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Obijectifs de formation

Cette formation en deux temps s’inscrit dans le
prolongement des interventions consacrées a
[‘apprentissage de la lecture et [I'enseignement
explicite de la compréhension menées les deux annéees
précédentes.

e S’interroger sur un type de support omniprésent dans les
manuels, les ouvrages documentaires et sur les écrans, pour
en dégager les caractéristiques formelles et les spécificités
au niveau de la lecture compréhension.

 Explorer des pistes didactiques permettant aux éleves d’en
maitriser les codes pour construire du sens et produire des
écrits de méme nature.
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5% 4
REFONDER
L'EDUCATION

PRIORITAIRE

Un référentiel
pour l'éducation prioritaire

Garantir 'acquisition
du « Lire, écrire, parler »
et enseigner plus explici-
tement les compétences
que U'école requiert pour

assurer la maitrise du

socle commun




Premiere partie

 S'interroger sur un type de support
omniprésent dans les manuels, les ouvrages
documentaires et sur les écrans, pour en
dégager les caractéristiques formelles et les
specificites au niveau de la lecture
comprehension.

F Dachet — S Delajouaillerie IEN Meaux-Villenoy 77 2017/18



Qu'est-ce gu’un texte composite ?

e Parole a la salle
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Lecture et compréhension de l'écrit

Analyser un texte composite
pour :
- En recenser les particularites

- Cerner les habiletes a maitriser pour
comprendre ce type de texte.
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La Rmﬁ

v

) ‘ﬁ:
Double page tirée de « Mon quotidien »
Support proposé par le ROLL (Réseau des Observatoires Locaux de la Lecture ) dans le
cadre des Ateliers de Compréhension de Texte (ACT)


http://www.roll-descartes.net/
http://www.roll-descartes.net/
http://www.roll-descartes.net/

Parole a la salle.

Diversité des supports nécessitant la maitrise de nombreuses compétences de lecture (lire

une carte (un fragment de carte), un plan, un schéma...)

Abondance de texte pouvant décourager des éleves fragiles.

Termes techniques nombreux (architecture)

Une connaissance de l'univers de référence nécessaire pour construire les inférences .

Un titre et un sous titre qui peuvent préter a confusion pour des éleves (sens de
I'expression « réve de pierre » /Réve de Pierre(?) — bijou de la Renaissance )

Des informations disparates qui n‘ont pas nécessairement de liens entre elles (histoire :
Renaissance, des informations destinées a des touristes ou des visiteurs, des informations
chiffrées (dates et nombres renvoyant a des registres variés dans un méme cadre...)

Code éditorial : méme type d’encadré pour des informations de natures tres différentes
Un fléchage peu clair.
Difficile de résumer en une ou deux phrases le theme du texte

Pour savoir a qui s’adresse ce texte, il faut construire des inférences ex. provenance

« Mon quotidien », repérage du petit soleil en haut a gauche et la mention « I'été en
France », suggérant une idée de destination touristique. Des indications peu parlantes
pour des enfants de REP et REP+ qui partent trés rarement voire jamais en vacances.
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* Ce type de document propose au lecteur une
information fragmentée, le sens est a
reconstituer en fonction d’indices textuels et

non textuels (images, codes de présentation par
exemple).

e La lecture est discontinue.

* "hetérogeneité du discours et la discontinuité
des informations sont a interpréter pour
construire la cohérence et la compréhension
du document.

Pour en savoir plus, consulter les documents annexes
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['enjeu majeur d’un apprentissage
explicite de la lecture et de la
comprehension de textes composites

* Réduire les inégalités.

La recherche a pointé une inégalité des éleves
dans l'appropriation de ce type de texte,
notamment lorsque la socialisation familiale
est eloignee de la socialisation scolaire. Une
des particularités de nos réseaux d’éducation
prioritaire.
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Enseigner explicitement
la compréhension



COMPRENDRE, une activité complexe :

« La compréhension est une activité, et non simplement le

résultat de cette activité, que nous mobilisons chaque jour, a
chaque instant, dans tous les domaines de notre vie.

Elle consiste a intégrer les informations provenant de
plusieurs sources :

externes — sensorielles, sociales — et internes — nos
connaissances antérieures, nos attitudes, nos réactions
emotionnelles - , afin de constituer des représentations du
monde (incluant des représentations de nous-mémes) nous
permettant d’interpréter ce qui est advenu ou de modifier
nos actions, savoirs, savoir-faire et croyances en vue de nous
assurer la meilleure adaptation possible au monde
environnant et a son évolution. »

Aider les éleves a comprendre - du texte au multimédia — coordonné par Daniel Gaonac’h et Michel Fayol,
Hachette éducation 2003



COMPRENDRE UN TEXTE EN SITUATION DE LECTURE AUTONOME :
habiletés langagieres,
habiletés cognitives et processus médiateurs

La compréhension d’un texte lu de maniére autonome sollicite dans un temps
bref et souvent simultanément, quatre grandes catégories d’habiletes :

® l'identification des mots est un préalable et suppose que les mécanismes
de reconnaissance des mots écrits soient construits et automatiseés ;

® |les connaissances stockées en mémoire : connaissances sur le langage et
connaissances plus générales sur le monde ;

® |es capacités cognitives générales : |la mémoire de travail et les capacités
de raisonnement et de planification ;

®des habiletés propres au traitement des textes qui permettent la
construction de la cohérence des textes : savoir établir des relations entre les
idees exprimeées et expliciter les relations laissées implicites dans les énoncés
successifs ; controler sa _compréhension, c’est-a-dire savoir ce que l'on
comprend ou ne comprend pas et initier le cas échéant, des régulations au
moyen de stratégies

La conférence de consensus : "Lire, comprendre, apprendre : comment soutenir le développement de
compétences en lecture ?" (mars 2016).



http://www.cnesco.fr/fr/lecture/

Synthese du rapport de la conférence de consensus 2016

« Comprendre un texte est une activité qui sollicite a la fois une activité délibérée,
stratégique, et la mise en ceuvre d’automatismes qui dépassent largement ceux de
I'identification des mots sur lesquels insistait la conférence de 2003 »

Deux habiletés spécifiques au traitement des textes :
les habiletés de construction de la cohérence et la fluidité de lecture en contexte.

Quatre stratégies
1) les stratégies de préparation a la lecture afin d’étre en lecture active

2) les stratégies d’interprétation des mots, des phrases, et des idées du texte afin de
construire une base de texte cohérente

3) les stratégies pour aller au-dela du texte afin de connecter les informations lues
aux connaissances générales et a l'expérience du lecteur afin de comprendre
I'implicite.

4) les stratégies d’organisation, de restructuration et de synthése afin d’organiser
I'ensemble des informations lues

Les deuxieme et troisieme stratégies peuvent et doivent, avec l'expérience, étre si
fortement intégrées a l'activité de compréhension, qu’elles deviennent automatisées et
ne font l'objet de traitements délibérés que lorsqu’un défaut de compréhension est
détecté.

Lire, comprendre apprendre : http://ife.ens-lyon.fr/ife/actualites/fichiers/cc-lecture-recommandations-du-jury



Programmes
pour les cycles

@G @ COMPRENDRE S’ENSEIGNE

s La compréhension de lécrit

Dispositifs, La compréhension est
supports et |

types de
textes variés
 Dans la diversité des situations de lecture, les éleves

—> sont conduits a identifier les buts qu’ils poursuivent
et les processus a mettre en ceuvre. €— l\/létacognitiontlran

a finalité de toutes les lectures

e Ces processus sont travaillés a de multiples

occasions, mais toujours de maniere explicite grace

a l'accompagnement du professeur, a partir de

I’écoute de textes lus par celui-ci, en situation de

t —>découvertes guidées puis autonomes de textes plus

simples ou a travers des exercices réalisés sur des
extraits courts.

sage

Programmes 2016
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Programmes
pour les cycles

(s 4y Lecture et compréhension
= de 'écrit
Le cycle 2 a commencé a rendre explicite cet enseignement et

a rendre les éleves conscients des moyens qu’ils mettaient
en ceuvre pour comprendre.

Le cycle 3 développe plus particulierement cet enseighement
explicite de la compréhension afin de doter les éleves de
stratégies efficaces et de les rendre capables de recourir a la
lecture de maniere autonome pour leur usage personnel et
leurs besoins scolaires.

Lire et comprendre des textes et des documents (textes,
tableaux, graphiques, schémas, diagrammes, images) pour
apprendre dans les différentes disciplines.
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Enseigner explicitement

Qui ? Avec Qui ?

L'enseignant a lui-
méme (le métier)

L'enseignant aux
eléves

L'éléve a lui-méme
et a I'enseignant

L’éléve aux autres
éléves

Enseigner plus explicitement est donc un processus qui se joue a plusieurs niveaux : qui explicite quoi a

qui, quand et comment ?

Quoi ?

Un scénario
d’enseignement/
apprentissages qui
comprend :

Les contenus
d’enseignement

Les apprentissages
visés (pourquoi)

Le but de la tache
proposée Les
procédures
(comment)

Les apprentissages
realises
(institutionnalisation)

Les apprentissages
réels (évaluation)

Les liens avec les
autres
apprentissages
contenus et/ou
procédures (la
mémoire didactiaue)

Quand ?

Avant la séance : le
temps de la
préparation

Au début de la
séance : avant
I'entrée en tache/
situation. La clarté
cognitive.

Pendant la séance :
la réalisation de la
ou des taches. La
pluralité des
démarches.

A la fin de la séance:
I'institutionnalisation

Apres la séance :
I'analyse des
résultats ou le
tissage entre une
séance et la suivante

Comment ?

Par des dispositifs et
des outils qui aident
les éléves a se
distancier de la
tache demandée

Par des
questionnements et
des sollicitations de
I'enseignant

Par des
organisations qui
provoquent des
interactions entre
éleves

Par des traces qui
permettent de fixer
et de conserver le
savoir construit

http://centre-alain-savary.ens-lyon.fr/CAS/




Comprendre s’apprend et s'enseigne

Principaux processus, fonctions
cognitives ou habiletés a
mobiliser.

lls font I'objet d’apprentissages

Apprendre

Apprenant

Fabienne Dachet CPAIEN Meaux-Villenoy

comprendre

Points de vigilance

Univers de

référence

Connaissances a construire
et/ou a mobiliser :

Lieux, époque, moment,
personnages, événements,
pratiques sociales...

Inférences

Intratextuelles
Extratextuelles
Intertextuelles

Stratégies

procédures

Séance spécifique ?
Pour quel savoir faire ?
Quand ?
Interdisciplinarité ?

A quel moment ?

Pour qui ?

comprendre

Enseigner

Enseignant

Les questions a se poser en
amont des séances Les objectifs
d’enseignements seront liés aux
principaux processus , habiletés
ou fonctions cognitives visés.




Enseigner explicitement c’est :

Tenir compte des processus cognitifs en jeu dans les situations
d’apprentissage

Veiller a la clarté cognitive : exposer explicitement les enjeux des
séances, inscrire les éleves dans un projet de lecteur et/ou
d’écrivain

Construire, avec les éleves, des outils de travail pour mémoriser,
apprendre a réfléchir, synthétiser les savoirs avéres

Enseigner des stratégies, des habiletés, exercer des
automatismes

S’interroger sur les procédures et les dispositifs pédagogiques les
plus appropriés aux instants T des séances ou séquences
reflechir a voix haute, reformuler, justifier, dessiner, résumer,
theatraliser, interagir oralement, travailler seul ou en groupe...

Se poser les questions : Quoi ? Pourquoi ? Pour quoi ? Sur quoi ?
Qui ? Avec Qui ? Pour qui ? Quand ? Comment ?
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Les supports composites :
points de vigilances
et criteres de choix

* |dentifier le ou les savoirs a construire (le
theme du texte). Le ou les résumer en une ou
deux phrases

* Cibler les points de vigilance et les obstacles
éventuels a la compréhension.
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Un outil proposé par le Groupe de réflexion de I'académie de Créteil: Enseignement explicite de la compréhension aux cycles 2 et 3

OUTILS DIDACTIQUES :
Cette fiche présente des guestionnements gui pourront aider les enseignants i cibler guelgues points de vigilance infiérents i ce type de texte ou aux| Fiche 1.5
supports ef documents wfilisés. Leur identification permetira d‘anticiper de potentielles difficultés ef demvisager o construction d ‘apprentissages
specifigues en amont d "une séance par exemple, UVenseignement de stratégies on utilisation de procédures et d ‘outils adaptés aux besoins

= La nature et la prosenance du support @ Texte simple ou texte compasite (of fiche IL3) ? lssus d'un manwel, d'un fichier, d'un joumnal, d'un
magazine, d’une encydopédie, d'un album documentaire...  Fage web issue ou nond'un site weh.

Les ééves connaissent-lis ces supports ¥ La fonction de ces types de textes ? Font-ils la différence entre textes fictionnels et documentaires
Ontells &be initiés 3 la manigre o utiliser be péri-texte (préface, table des matigres, ghossaire, index, sommaire, nubriques...) ¥ ¥ a-t+ll des ohstacles
ligs & la maripulation du matériel ¥ Garté de la mize en page : Y a-t-il des codes coulewrs et typographiques 3 pointer et travailler 7

= Le projet de lecture que faworize le support : Chercher des informations sur un théme, vérifier une hypothése, répondre 3 une guestion ...

= le type de lecture requis © Lecture lindaire, lecture discontinue, lecture hypertexte, lecture hypermédia (au sein d'une méme page ou pas) *
Les &léves sont-ils préparés 3 tous ces types de lecture ? Comment éviter le risque de dispersion ou la perte de Fobjectif visé en cax de lecture
nan lirgaire ?

= Les textes composites : Les éléves sont-ils en capadités de savoir lire [ou interpréter] des images fixes ou animées, des sons, des tableaux, des.
schémas, des cartes...? Des apprentissages specifigues ont-ils 842 menés dans ce sens dans les différents enseignements ? Savent-ils différencier
les différents types d'écrits (titres, sous-titres, pendes, écrits de savoirs, lexique, guestions, consignes_) et tisser des lens entre eux 7

= Les différents types de textes : Les ééves les connalssent«ls, en connalssentsls ka fonction ? Scei=is initiés aux codes de mise on page e de mise en

forme {titres, sousstires, iegendes...) ¥ Peutson identifier faclement les différents types de tewtes (lisibiliné sur Mespace de la page) *

. Le wocabulaire : présence de vorabulaire spécifique 3 travailier en amant ou en lien avec d'autres enseignements. ?

. Les sbructures syntanigues @ ¥ a«<t-l| des structures inhabituelles (phrases nominales ou inferrogatives pour les titres par ex], ke ton des textes peut=il

perturber les éhsves ou les induine en ermewr jex ton humoristiques, jeus de mots, ambiglité entre sens propre et sens figend_ ) ? Comment travailler

expliciemmaent ces asgcts 7

. Lles substituts pronaminaux, chaines anaphorigues, connectewrs logigues, soatiaux et temporels, temps desverbes... Quelles difficultés ¥

Anal d' » ¥ bl pluralité de polnts de wue dans bes différents écrits (3% p ou 1 p dans le cs de témoigrages par ex). Cette ploralité peuteelle perturber les
d "fS-E un #leves ? Ouels apprentissages construire 2

texte
| Le sujet traité est-il clairement identifiable ? Sait-on dans quel domaine de connaissances ou d'enseignement on se situe ¥
documentaire « Les inférences lifes aux univers de référence - » Les univers de référence sont-ds connus des ébeves 7 Fonteils appel 3 des savoirs scolaires
ou d"une page abordés dans d'autres erseignements et qu'il faudra rendre explicites ou apprendre 3 mobiliser ?  [Epogue ou période de [histoire, lieux
geographiques, types de paysages, mode de vie, vocabulaire spécialisé ? )7
weh. = Les inférences imtra-textuedles : les relations de causes 3 effets sont-glles faciles 3 construine 2 (Eloignement ow non des causes et des effets
dans I'espace de ka page, informations tewtwelles et iconiques_). Quek outils, quelles procédures pour faciliter ks mise en relation des
informations présentées sous différentes formes ? Les questions s'il y en a, favorzent-elles b construction du sens et/ou la mise en refation
d’éléments (textuels ou iconiques] et dinformations ?
= Les inférences extratextuelles : quelles connaiszances du monde construine en amont ? Entrainement 3 la mise en lien des informations.
= Les inférences liges 3 la relation textefimage : lex lens qui arganisent les différents &léments sur la page (nformatiors d'ordre textued ou
icanique] sont-ik daiirs (proximité du texte et de limage correspondante, indications explicites [renvoi 3 telle image, 2 tel texte...) parex.] ?
La relation - Les signes, codes mouleurs ou typographigues employés san-ils clai explquEs sur be suzpart ?

texte/image
= Le texte et I sont-ils: . ? . Yilustrent-dz Fun lautre ? 5 ks 7
Cf. Fiches : 112 - 113 - 1.7 m____?“"ﬂ_ud:’m&_“_ﬂ = - D
(Rentes composites) = Des images et/ ou des textes sont-ils supports d'activités spécifiques (ex. répondre 3 des questions, donner son avis_) ? Les éleves pewsent-
ils répondre aux questions  'aide des éléments présents sur le support ¥
= Un texte pewt-il Etre: mis en lien awvec différentes images |ou inversement) dispersées ou non dans Fespace de b page 7 Ou'est o= qui
permet de les mettre en lien {ex. titres, sous-titres, indications_) ? Ouels apprentissages construire ?

GA CReTEIL : ENSEIGMEMENT DE LA COMPREHENSION aux CYCLES 2e73  Grille d'onalyse de texte documentalre ou de poge web Page 1 sur 2
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TITRE DE L*ARTICLE, DE L'OUVRAGE OU NOM DL SITE AUTEUR ET ILLUSTRATELUR

EDImion (0 ADRESSE DU SITE ENSEIGNEMENT{S) CONCERNE(S }, THEME INSCRIT AL PROGEAMME

Ce support est particuliérement intéressant pour travailler (thématique, problématique...) :

Points de vigilance retenus Dispositifs, démarches et outils pédagogigues envisagés

L'étude de la langue :

Les inférences :

La relation texte/image :

Modalités pédagogiques retenues pour :
+ Dégager explicitement la thématigue traitée dans ce type de texte

¢ Pour accompagner la prise dinformation
Prolongements envisagés : projet interdisciplinaire, présentation des connaissances sous forme de blog, exposition, albums documentaire....

GA CRETEIL : ENSEIGNEMENT DE LA COMPREHENSION aux CYCLES2er3  Grille d'onalyse de fexte documentaine ou de poge web Page 2 sur 2
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~ MISE EN CEUVRE DE CET ENSW
. 2
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Analyse d’'une séance filmée
Histoire : Lécole au temps de Jules Ferry

La séquence d’histoire proposée a été congue par l'une des formatrices et mise en
ceuvre dans la classe de CM2 d’une collegue participant a la formation.

Les séances s’inscrivent dans le prolongement de la progression de la classe.

*Un texte composite sert de point d’appui au rebrassage de connaissances et a la
construction de nouveaux savoirs. Les dispositifs et contraintes proposées visent le
développement de stratégies de lecture favorisant la mise en lien des informations et la
construction du sens par le lecteur (cf. fiche de préparation)

Les observables :

*Les différentes phases de la séance : quels objectifs ? Quels dispositifs, pourquoi ?
*Les stratégies élaborées par les éleves, les obstacles.

*Les éléments relevant d’un enseignement explicite : En quoi favorisent-ils
I'apprentissage ?
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Histoire : L'école au temps de Jules Ferry

* Questionner un texte composite pour construire des savoirs.

* Se questionner pour développer des stratégies de lecture et comprendre les codes du
support .

* Interagir pour confronter ce qu’on a compris et appris, enrichir ses savoirs et savoir faire.

'

"

y e 3
= F
¥ ‘ {
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Le texte initial

Je suis écolidre. Jai vécu de grands changements depuis
que Jules Ferry est devenu ministre de I'Instruction publique en 1880,

Je vais vous vaconter tout ce que )'ai observé,

P 1882 : tous les enfants vont a I'école

Si tous les enfants vont aujourd’hui a I'école, c'est grice & Jules Ferry
(o 1), Cest lui qui a rendu I'enseignement primaire gratuit, laique et
obligatoire dans une loi de 1882.

(2] Jobserve la photogesphis de Jules For

[?) Je recherchs des renselgnements sur sa carridro politique.

Je lis la loi qu'il 3 fait promulguer (poc. 2).

& Loi du 28 mars 1882
“ sur 'instruction primaire

Armicat 4 : Linstruction primaire est obligatoire pour les enfants des
deux sexes de 6 ans révolus 3 13 ans révolus ; elle peut &tre donnée
soit dans les établissements d'instruction primaire ou secondaire, soit
dans des écales publiques ou libres*, soit dans les familles par le pére
de famille lui-méme ou par toute personne qu'il aura choisie |...].
Articie 6 : Il est institué un certificat d'études primaires : il est
décerné aprés un examen public auquel pourront se présenter les
enfants dés I'dge de 11 ans. Ceux qui, & partir de cat dge, auront
obtenu le certificat d'études primaires seront dispensés du temps de
scofarité obligatoire qui leur restait 4 passer,
* Ecoles rebigieuses le plus souvent,

= Doc. 1: Poetrait de Jules Ferry (18321833},
m'interroge :

?) Combien d'snndes dure I'ing

primaire obligatoire moc 2 7

- Doc 2

P L’école communale

Chacune de nos communes 2 abligation de construire
une école pour les enfants des deux sexes. Dans les
ecoles, les filles et les gargons sant séparés (oec. 3) saufl
si I'école ne passéde quiune dasse unique,

[2) Qu'y s-t-il d'8orit sur lo tablesy o 3) 2

~ Dec 3 : Ecale de gorgons de Buigey-ks-Gamaches vers 1900-1905, 2} Qi est placé I'instituteur ? Pourquol 7

P Ma classe

Dans ma classe, nous travaillons avec beaucoup d'application. Un artiste est
venu nous peindre pendant un couss {Doc, 4}

[2) Je regarde le tableau ef je déeric notre mstériel de trsvail iDoc. 4).

e diz 28 que mous faisoms.

»Doc 4:
La Dictée, peinte on 1891
. par Demetrio Cosola
e décris ia fagon dont mous sommes habillées (1851-1295).

ait la maite

LE COIN DE L'RISTORIEN

Nous n'apprenons pas seulement a lire, écrire et compter. Uhistoire et la
géographie, I"anatomie et les plantes sont aussi 3 notre programme. Nous ne
devons parler que le francais, alors qu'a la maison nos parents ne le parlent
pas toujours. On nous apprend la morale, le respect et Famour de la patrie
républicaine. Un monsieur, appelé Ernest Lavisse, est venu nous en parer en
classe. Voia ce qu'il nous a dit {Dac. 5).
& P PR
> patriotisme a I’école
Le vrae patriotisme a besoin d'dtre cultvé. [...] Enseignement moral et
patriotique : 14 doit aboutir I'enseignement de I'histoire 3 I'école primaire.
[-..] Pour tout dire, si Iécolier n‘emporte pas avec lui le vivant souvenir de
nos gloires nationales, s'il ne sait pas que ses ancétres ont combattu sur
mifle champs de bataille pour de nobles causes ; s'il n'a point appris ce qu'if
a colté de sang et d'efforts pour faire I'unité de notre patrie et [faire
ensuite naitre| les lois qui nous ont rendus libras, s'il ne devient pas un
atoyen pénétré du sentiment de s2s devoirs et un soldat qui aime son fusil,
linstituteur aura perdu son temps
Ernost Lavisse, Questions d'ensaignoment nationa, Armand Celin, 1885

~ Doc. 5

2) Je cherche dans un dictionnaire la sigeificstion du mot « ps
2} Jo me demande pourquoi Ermes) Lavisse veut que los écolisrs emportent

aveo eux « le vivant souvenir de nos gloires nationsles » (poc, st

qui mentrent que I'écele de Jules Forry est tournde
ent patriotique et moral.

P La discipline

a I’école
Veici ce que natre maitresse nous a dit
le jour de la rentrée des classes (Doc. 6)

o . Ladiscipline

On respecte sa classe, ses maitres et
ses camarades en ne pénétrant dars
les salles qu'avec une tenve correcte
et digne, avec le sentiment que 'on
entre dars une sorte de temple, de
liew sacré. On ne dost pas y bavardar,
y faire du beuit, v courdr, ¥ jouer,
Méme pendant les récréations, méme
lorsqu'il n'y a parsanne, on dodt y
demeurtr découvert et silancisux

P. Pinassaau et £, Egal, Cours moyen
dlinstroctian marale et civique,
Chiteauroux, 1595

~ Dot
[2) Jexplique comment
ovons nous tenir

28 Doc. 6),
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texte_composite-histoire_EcoleJFerry.pdf

Texte en « Kit » proposé aux éleves (phasel)
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TexteComposite-eclate_EcoleJferry.pdf
sequence_Tcomposite_histoire-Ecole Jferry.pdf
L’école au temps de Jules Ferry.pdf

Proposition de progression

Mise a disposition des enseignants d’une progression de séquence.
Libre a chacun de se I'approprier, de s’en inspirer ou de I'adapter aux besoins
des éleves et aux projets d’enseignement de chaque classe.

Retour sur les expériences menées programmeé pour la deuxieme
partie de formation...

ENSEIGNEMENT DE LA COMPREHENSION DE TEXTES COMPOSITES. Apprendre a questionner un texte et a se questionner.
Exemples d’éléments de progressivité ou de pistes pédagogiques

Modalités de travail a privilégier : individuel puis par 2 (ou en groupes de 4 maxi), échanges collectifs.

Justifier ses réponses ou ses choix, argumenter. Articuler lecture et production. Inscrire les éléves dans un projet de lecteurs.
Elaboration d’écrits de travail pour mieux comprendre le type de lecture requis, faciliter la mémorisation des acquis (nature
des images, lecture d'images, role des légendes, des titres...) et le réinvestissement en production d'écrit.

Objectifs : S'interroger sur les spécificités des supports composites et sur I'activité du lecteur dans la construction du sens.
Apprendre @ mettre en lien des informations présentées sous différentes formes (textes, images, tableaux...)

Le réle d’un titre, dégager le théme d’un texte et les spécificités de ce type de texte.

Pour en savoir plus, suivre
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TC_elements-de-progressivite.pdf

Deuxieme partie

* Explorer des pistes didactiques permettant
aux eleves d’en maitriser les codes pour
construire du sens et produire des textes

composites.
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Retour sur la premiere partie de formation

Parole a la salle : Rappels

* |athématique de formation : enseignement explicite de la
compréhension de textes composites

* les spécificités des textes composites, le type de lecture induit par
le support, les obstacles potentiels pour les éleves.

Les pistes didactiques a explorer et a expérimenter
Rappels

* La seance filmée : Histoire « I'école de Jules Ferry » . Construire des
savoirs en histoire et des stratégies de lecture en recomposant et
en questionnant un support composite.

 Exemple de progression de sequence destinée a mieux appréhender
I"hétérogeéneéité semiotique et discursive des éléments constitutifs de
textes composites.
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Expériences de classes

Objectif : Apprendre a questionner textes et images et apprendre a se questionner
pour construire la cohérence et la compréhension de textes composites.

* Construire des savoirs en géographie par la reconstitution d’un texte composite.

* Entrer dans la compréhension par les spécificités d’un type de texte (comparer des
fiches techniques), pour rédiger a son tour un support composite dans le cadre d’un
projet EDD.

* Analyser et mettre en relation différents supports (textes, images variées,tableaux...)
dans l'intention de produire un texte composite pour donner a comprendre a
d’autres ce gu’on a appris et ce qu’on veut faire connaitre. Sciences : le loup

e Activités ritualisées pour aborder ou consolider des connaissances stratégiques
(distinguer différents types d’images, lecture d’images, role des titres, sous-titres,
repérer des codes éditoriaux...) pour faciliter 'appréhension du support et la
création de textes composites.
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Quelgues extraits
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Geéographie : reconstituer un texte composite et expliciter ce quon a
compris et appris, justifier la mise en lien des textes et des images.

-

—



SEQUENCE agriculture_ThibaulBrangier.pdf

Sciences et technologie :

Entrer dans la compréhension par les spécificités d’un type de texte
(comparer des fiches techniques), pour rédiger a son tour un support
composite dans le cadre d'un projet EDD. -

—
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Le loup est un anima nivore. Il se nourrit essentiellement de marr
domseaux, mais il peut aussi manger des insectes et des fruits de la foré

sont regroupés en meute, les loups peuvent s'attaquer
auvages, comme d erfs, ou domestiques, comme des moutons
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Exemples de productions d'éleves (travaux de groupes)

roasmoen| [;jfwg

75kg

)

- T
Renseignements généraux

um].meo:/&n DS

om0 20 W 12

Le loup est le plusgrand des canidés. Autrefois trés répandu. il a aujourd’hui presque disparu

©

courte dans de nombreuses régions car il a été tué par I'homme. 1] est menacé d’extinction

meoep

En hiver, les loups se regroupent en meutes. La meute est dirigée par un male et une femelle ‘
dominants. Les vieux loups sont rejetés par le groupe, vivent en solitaire, mais jamais trés loin |

Taille moyenne des autres

AWIuqulT = Le loup a un odorat trés développé, une ouie fine et une trés bonne vue. Il a aussi une queue |
Au garrot bien fournie et des dents puissantes

‘ Il a le dos et la queue foncés pour se fondre dans la forét. Le pelage de son ventre est plus
clair. Sa longue fourrure et son sous-poil court et épais le protégent du froid

199 20 D 2 v Juauw

Pour marquer son territoire, le loup urine et gratte le sol. Pour communiquer et indiquer leur

. Vitesse moyenne | \ présence aux autres meutes, le loup hurle
S i ¢ vie | Eiht s meutes, le e e T
Ses doigts Espérance de 2

moyenne Jusqu'a 45 km/h
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Le loup est un animal carnivore. 11 se nourrit essentiellement de mammiféres et
d’oiseaux, mais il peut aussi manger des insectes et des fruits de la forét.

Lorsqu’ils sont regroupes en meute, les loups peuvent s’attaquer a de gros
animaux sauvages, comme des cerfs, ou domestiques, comme des moutons. Ils
choisissent les animaux les plus faibles (vieux, jeunes ou malades).

En général, il préfére éviter homme.




Nouvelle attaque
de loups dans les Vosges

L'hiver et ses frimas ne stoppent pas le loup dans sa quéte de
nourriture. Méme si les moutons sont pour la plupart rentrés
dans les bergeries, certains éleveurs se contentent d offrir aleur
troupeau un abri pour la nuit, ce qui laisse la possibilité aux
moutons de paitre 2 |'extérieur.

Sur les hauteurs de Baudimont, un hameau de Saulxures-sur-
Moselotte, dans les Vosges, une brebis gestante de 25 kg a ainsi
€té attaquée et dévorée dans la nuit, L'éleveur, Samuel Lambert,
n‘a pu que constater les dégats. « Selon des specialistes, la
consommation de I‘animal est caractéristique du loup. » Deux:
traces distinctes ont pu étre identifiées dans |a neige, preuve
irréfutable de Ja présence de deux canidés. dans le secteur.

Cette nouvelle attaque attise chez tous les éleveurs du cru fa
peur d'un printemps aussi sanglant que I'année derniére. De
€ritables solutions tardent a venir pour endiguer ce fléau.

La nourriture du loup

Nombre de brebis tuées par le loup
du 1% janvier au 21 décembre 2015
| Al'exclusion des constats rejetés  mmm Plus de 2 000
i s De 101 32 000
De 113100
Del1310

Nouveau
département

)

o e
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abattus
\

e

Le loup est un animal carnivore. Il se nourrit essentiellement de mammiféres et

d’oiseaux, mais il peut aussi manger des insectes et des fruits de la forét.

Lorsqu'ils sont regroupés en meute, les loups peuvent s’attaquer a de gros
animaux sauvages, comme des cerfs, ou domestiques, comme des moutons. IIs
choisissent les animaux les plus faibles (vieux, jeunes ou malades).

En général, il préfere éviter ’lhomme.
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Activités ritualisées permettant daborder ou de consolider des
connaissances stratégiques (distinguer différents types d’'images, lecture
d’images, role des titres, sous-titres, repérer des codes éditoriaux...) pour
faciliter 'appréhension du support et la création de textes composites.

Les pistes proposées seront communes a toutes les classes du cycle :

* Période 1 et 2 : en lien avec les programmes d’enseignement ou les projets de la classe, des
activités de catégorisation seront organisées (types d’écrits, types d’images, graphiques, tableaux...)
chaque semaine autour d’'une thématique précise.

Nature et fonction des différents écrits.
Codes de lecture (pour les images, graphiques, tableaux....)

Réalisation d’affichages et/ou cartes mentales permettant de synthétiser les savoirs ou les savoir
faire.

familiarisation progressive avec des textes composites simples.

 Périodes 3 et 4 : travail sur le para texte et la mise en lien d’'informations. Associer légende et
image, titre et paragraphe... toujours en relation avec les enseignements en cours dans la classe.

En fin de semaine, reconstituer un texte composite a l'aide des éléments étudiés pour synthétiser
ce qui a été appris. Activités en réception et en production visant a dégager le theme des textes
composites étudiés ou congus.

» Période 5 : élaborer des textes composites pour valoriser des recherches, concevoir des pages web,
résumer ce qu’on a appris, partager des informations avec d’autres classes ...

» Régulierement : organisation d’ateliers type Montessori a l'aide de cartes plastifiées (tri de
supports, consolidation du vocabulaire spécifique....)




LA COMPREHENSION /‘
DANS LE SOCLE .

et
LES PROGRAMMIES 2015

Les attentes institutionnelles

xtes documentaires et
sites
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1) La compreéhension dans le socle 2015

Comprendre au coeur du socle commun en transversalité dans tous les domaines

L'8léve adapte sa lecture etla module en fonction de Ia nature et de [a diffculté du texte. Pour construire ou
Comprendre, s exprimer en uflisant fa anque francaise & [oral et & [écrit vérifier e sens de ce quil it il combine avec perinence et de facon criiques les informations explictes et
 implictes issues de sa lecture. Il découne le plaisi de e,

L'éleve comprend des messages oraux et écits

| Comprendre, s exprimer en utisant une langue élranggrelrégionale ; - .
g \_ Liéleve posseds des connaissances surle conteite culturel propre a cetie langue

|
Le langage pour penser et communiquer | — y
(') o e g { L'eleve It des plans, s repere sur des cartes

I _Comprendre s exrimer e ulisatle angages mahémaliques senfiues e omaliues | |'dve it nerprte, comment,produt des tablea, s graptiques e des iagrammes organisatdes

| . :
‘ \_ donnegs de natures diverses

L'8léve connait et comprend les partcularités des difiérents langages artistiques quil emploie

Comprendre, s'exprimer en utisantles langages des arts etdu coms
\ L'éleve justifie ses choix en s'appuyant sur des notions d'analyses doeuvres

@Hemodese(ouﬂtspamanprend!&

/

g ~——= Ce domaine fait appel 3 des connaissances et &l compréhension du sens du droit et de la régle
L ‘Comprendre au coeur du Socle Commun de Connaissances, de Compétences et de Culture g

i | [ L'éléve apprend & mettre 3 distance préjugés et

\ A | Lélbve comprend que lalaicié garanitlalioerts de conscience, fondée surfautonomie du jugement de
() LaFormation de a Persomne et du Cioyen | doblataes b G

\ L'éléve comprend les choix moraux que chacun fait dans sa vie

) ‘Sleve apprend a justifier ses choix et confronter ses propres jugements avec ceux des autres

\ \,) Les systémes naturels et les systémes techniques

(Ce domaine est consacré &l compréhension du monde que les étres humains tout  la fois habitent et
faconnent

[ Ce domaine permet de comprendre la condition humaing et le monde dans lequel viventles hommes etles
| femmes.

@ Les représentations du monde et de Iactivité humaine : compréhension des socigtés dans le temps et
\ ¥ dans l'espace

{ Ce domaing permet aux élbves d'aborder de facon éclairée de grands déoats du monde contemporain.

y)
"’ 'eleve formule des hypotheses surla signification des oeuvres et en propose une interprétation en

I\__S'appuyant sur ses aspects formes et esthéfiques.

 Pour mieux connatre le monde quilentoure (.., éléve pose des questions et cherche des réponses en
\mobiligant des connaigsances.

GA Créteil : Enseignement de la compréhension aux C2 et C3




2) La compréhension dans les programmes : éléments de progressivite du C1 au C4

sComprendre des textes éorits sans autre alde que ke lingage entendu
= trouter de Feent et comgrendes

= Deiczareri la forcSon S Fecrit

= {p=rrancor i procure des eois e e Semoorr e foschonmemant

+LECTLRRE ET COMPREHENSION DE LECRIT
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+RAcEilisamion da CONNHSEIACes ks o 46 CONNMSSIMies POMmant s Funivers Svogud pa
[ S
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comprandre. .. Price on oompos des enjus di b B

wLire & woin haste [Jaen o b bagoge anoll. @ Mobiliston g la compdiencs & dicedilage &1
i la CormendPenEice du Teala. ..

»Comriler sa compeEhirmios Mainticn d'une JmRude aCive 1 rdflesive , Oompredontions ot
buts i la MaCiure....

«LECTURE ET COMPREHEMSION DE LECRIT

sLira, Comproendng &1 erprdtar un téorte BmSraire adaatd 3 oo Sgo ©F rdagie 3 53 lerhare.

=Lire &1 comprandne des peanes o des documents |Denes, ableaur, graghigues, schémas,
diagrammes, inages) pour apprendre daes ks diffdrenas. dsciphnee.

sCamanEAdre uA Liabd efming of Frtergndter @ MiSe on Gowerd & ufs disarche da
CONTIT G ek & PRiTe o DEate Tt S bu , MeATferaree du genrng o oF tis o
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s on relation auplicine e DExTe I e les TEaies s &N DU e of et oo
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s ConDBler sa oo hirriise FAZinTiom o une I ode C0ve of rdflanise | Corser SNk ol
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S FRANCAIS

Lecture et compréhension de ' écrit

Taches et activités pour comprendre et iqterpréter les textes
en articulant production et reception

# Mobilizer les compétences de décodage pour lire, relire et s'assurer que la lecture est
comecte.

# Suivre une démarche guidée |IJ|:|ur comprandre af réguler =a comprahension du texte.

# Mobiliser des connaissances lexicales et les structurer.

+ Affronter des mots inconnus.

# Memoriser des gléments recurrents pour &largir le champ reférentisl

+ |dentifier les procédures mises en muvre pour manifester =a compréhension du taxte at las
struchurer.

+ Engager des dislogues autour de la comprehension-interprétation du texta,

Raconter, reformular ou chaisir des reformulations [vrai-faux, bonne réponse, atc.)
Résumer ou choisir des resumes.

Chearcher des indices pour répondre.

Croiser des indices pour repondra.

Se referer axplicitement & 55 ConNAissances.

Construire le sens du lexique en contaxte.

Identifier les liens chronologigues et logigues en lien awec la production d"&crit.

# Manipuler : trensformer, retrancher, ajouter des informations, prolonger (suita], anticipar
[d&but] enlien avec la production d'écrit.

# Debattre : &couter [autre, verifier dans le taxte, s'expliquer et se justifiec

+ Relire et varifier.

+ Relire et justifier.

- O W W

# Sa connaitre comme lecteur |connaitre ses godts de lecture, ses difficultés, sas amotions).
# Parler de ses lactures ou ecrire |dessiner] ses lectures.
# Mabiliser sas expériencas antérieuras pouwr lire et Les connaissances gui en sant issues.
# Maobiliser des connaissances lexicales an lien avec lunivers &vogué par les textes.
# Conscientiser les acguis d'une lecture pour structurer des connaissances sur la lecture.
# Eprouver des experiences socizles de lacture.

# Pratiguer differentes formes de lectura et les comparer.

# Affronter des textes de plus an plus longs : mémorisar les enchainements thamatiquas
théma/ propas).

# Produire des effets sur 'auditoire

# Confronter sa lecture pour réviser son interprétation.

Fraquenter des lieux de lectura = consigner les lectures personnelles.
Lire powr agir / s'informer /! apprendre et

Classar les textes lus en fonction de l'esage, du genre, de |2 viséa.
Tanir un carnet - blog - pournal de lecteur.

Construire le sens du lexigue en contexte.

Chercher le sens du lexigue hors contexte.

Construire des dictionnaires de situations [personnages, actions, lieux, archétypas ou
stereatypas).

# Memaoriser les situations et parsonnages rencontras.

# Juger les lectures - construire des outils pour juger.

+ Formuler un jugement.

# Formuler une interpratation.

# Ewaluer sa fluidité - ses difficultes - s3 memarisation.

W O W

Tout au long du cycle comprendre les textes entendus avec appui des pairs et guidage de I'enseignant — lire et comprendre des textes avec appui des pairs et guidage de 'enseignant — Lire
et interroger sa compréhension des textes — lire des textes variés — lire des euvres longues — se construire comme lecteur awtonome.

Extrait des documents d’accompagnement francais cycle 2 lecture et compréhension de I’écrit.




Programmes
pour les cycles

OO®

Comprendre en francgais : Les attendus de fin de cycle 3
(extraits relatifs aux supports autres que littéraires)

Attendus de fin de cycle

- Lire, comprendre et interpréter un texte littéraire adapté a son dge et réagir a sa lecture.

- Lire et comprendre des textes et des documents (textes, tableaux, graphiques, schémas, diagrammes, images) pour apprendre
dans les différentes disciplines.

Exemples de situations, d"activités et d"outils pour

Connaissances et compeétences associées Féliwe

Comprendre des textes, des documents et des images et les
interpréter

 Mise en ceuvre d'une démarche de compréhension : = Lecture de textes et documents variés : textes

identification et hiérarchisation des informations importantes,
mise en relation de ces informations, repérage et mise en
relation des liens logiques et chronologigues, interprétations a
partir de la mise en relation d'indices, explicites ou implicites
(inférences)

Explicitation des relations et des éléments de cohérence
externes (situations d'énonciation et visée du ou des documents,
contexte, nature et source des documenits, etc.)

Mobilisation des connaissances lexicales

Identification, construction de caractéristiques et spécificités des
genres propres aux enseignements et disciplines

Identification, construction de caractéristiques et de spécificités
de formes d'expression et de représentation (image, tableau,
graphigue, schéma, diagramme)

Apprentissage explicite de la mise en relation des informations
dans le cas de documents associant plusieurs supports (texte,
image, schéma, tableau, graphique...) ou de documents avec des
liens hypertextes

Mise en relation explicite du document lu avec d'autres
documents lus antérieurement et avec les connaissances
culturelles, historiques, géographigues scientifigues ou
technigques des éleves

Identification de la portée des informations contenues dans le
ou les documents :

— singuligres (exemple, expérience, illustration)

— ou générales (caractéristiques, propriétés)

documentaires, documents composites (associant textes,
images, schémas, tableaux, graphigues..., comme une
double-page de manuel), documents iconographiques
(tableaux, dessins, photographies), doouments
numériques (documents avec des liens hypertextes,
documents associant texte, images — fixes ou animées —,
S0ns)

= Observation et analyse de documents iconographiques ;
recherche déléments de contextualisation ; formulation
d’'hypothéses dinterprétation

- Activités nécessitant la mise en relation d'informations a
partir de supports variés dans différents enseignements :
recherche documentaire, réponse a des
questionnements, construction de connaissances

- Activités parmettant de construire la compréhension
des documents : observation et analyse des documents
composites (composition, organisation, identification des
documents) ; recherche et surlignage d'informations ;
écrits de trawvail (listes, prise de notes) ; repérage de mots
de liaison ; réponses a des questions demandant la mise
en relation d’informations, explicites ou implicites
(inférences), dans un méme document ou entre plusieurs
documents ; justifications de réponses

= Activités variées permettant de manifester sa
compréhension des textes : rappel des informations
retenues, réponses a des questions, paraphrase,
reformulation, titres de paragraphes, représentations
diverses (tableau, schéma, dessin, carte heuristique...).

- Activités permettant d"acquérir et mettre en
perspective des connaissances, de confronter des
interprétations et des jugements : mises en relation avec
d’autres documents ou expériences, présentations
orales, débats




Outils, bibliographie, sitographie

Programmes d’enseignement de I’école élémentaire et du college 2016
http://www.education.gouv.fr/cid95812/au-bo-special-du-26-novembre-2015-programmes-d-enseignement-de-
l-ecole-elementaire-et-du-college.html

Eduscol Ressources d’accompagnement http://eduscol.education.fr/cid107470/francais-cycle-lecture-
comprehension-ecrit.html

http://eduscol.education.fr/cid101051/ressources-francais-c3-lecture-et-comprehension-de-l-ecrit.html#lien1

Aider les éléves a comprendre - du texte au multimédia — coordonné par Daniel Gaonac’h et Michel Fayol,
Hachette éducation 2003

La lecture, apprentissage et difficultés, sous la direction de Jocelyne Giasson, de Boeck 2012
Apprendre et comprendre : Place et réle de la métacognition dans l'aide spécialisée, collectif, RETZ 2006

ROLL Réseau des Observatoires Locaux de la Lecture http://www.roll-descartes.net/ (apprendre a comprendre
dans toutes les disciplines) http://www.roll-descartes.net/ateliers-de-comprehension-de-textes/mettre-en-
oeuvre-un-act/videos-des-act#ACTC3

Enseignement de la compréhension aux C2 et C3 : Groupe de réflexion de 'Académie de Créteil
http://imagesetlangages.fr/GA Comprehension-C2/Accueil GA.htm

http://imagesetlangages.fr/GA Comprehension-C2/boite-outils.htm

Lire et comprendre dans toutes les disciplines de la maternelle au lycée. Dossier de 'académie de Nantes
http://www.pedagogie.ac-

nantes.fr/servlet/com.univ.collaboratif.utils.LectureFichiergw?|D FICHIER=1418378364954

Travailler la compréhension des écrits dans les groupes d’aide : http://langage.ac-
creteil.fr/IMG/pdf/banque activites etienne portelette frydman.pdf

CASNAV : découvrir la lecture/compréhension lorsque le frangais est langue seconde. http://casnav.ac-orleans-
tours.fr/les eleves allophones/les ressources pedagogiques/decouvrir la lecturecomprehension/
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